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Resumen

El discurso pedagdgico de la historia en manuales revela lo que una sociedad considera que
vale la pena ensefiar y por qué. El presente trabajo explor6 como se representa la Gltima
dictadura uruguaya y qué orientacion se inscribe hacia este periodo y sus actores en manuales
usados actualmente en ensefianza secundaria. También se investigo el uso de estos textos en el
aula de historia para ver como se abren o cierran lecturas posibles de éstos. El analisis textual
se realizd desde una perspectiva critica utilizando herramientas de la Linglistica Sistémica
Funcional como la transitividad, la evaluacion y el metadiscurso (Halliday, 1994; Martin &
White, 2005). Luego este analisis se contextualizd con datos provenientes de una encuesta a
profesores y observaciones etnograficas del uso de manuales en el aula de historia. Los
resultados muestran que existe un discurso dominante sobre el pasado reciente en los manuales
que explica el golpe de Estado como resultado de un deterioro gradual de las instituciones
democraticas como respuesta a la crisis econémica y social. Se utilizan construcciones
impersonales, pasivas y medias para evitar asignar directamente responsabilidades. El
posicionamiento actitudinal y dialégico es tipico de la historia y tiene el potencial de generar
multiples lecturas.

Palabras clave: discurso pedagdgico de la historia, linguistica sistémico funcional, manuales
de historia, préactica discursiva.

Abstract

Pedagogical discourse in history textbooks reveals what a society considers worth teaching and
why. This study explored what are the representations of the last dictatorship in Uruguay and
the orientations towards the period and social actors involved in currently used Uruguayan
history textbooks. We also investigated the use of these textbooks in the history classroom to see
how they open or close potential critical readings. The analysis was done from a critical
approach using tools from Systemic Functional Linguistics such as transitivity, appraisal and
metadiscourse (Halliday, 1994; Martin & White, 2005). The textual analysis was contextualized
with data from a history teacher survey and ethnographic observations of history classrooms.
The findings show that there is a dominant discourse in textbooks that explains the coup d’état
as the result of the gradual deterioration of democratic institutions as a response to the social
and economic crisis. Impersonal constructions, passives and medium structures are used to
avoid direct attribution of responsibilities. The attitudinal and dialogic positioning is typical of
history and has the potential to generate multiple readings.

Key words: pedagogical discourse in history, Systemic Functional Linguistics, history
textbooks, discursive practice.
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Introduccion

La transmision intergeneracional del pasado es un proceso comunicativo
(Welzer, 2010), de modo que el pasado se aprende no solo a través de
conversaciones familiares y la cultura popular sino también en contextos
institucionales especialmente disefiados para ello. La ensefianza del pasado en
contextos educativos formales permite la exploracion de discursos publicos
autorizados socialmente para ser transmitidos a las generaciones mas jovenes,
de esta manera el discurso pedagdgico de la historia en los manuales revela lo
que una sociedad considera que vale la pena ensefiar y por qué. Por lo tanto, el
libro de texto constituye tanto “un artefacto privilegiado para el poder de
vigilancia sobre lo que debe ser normal en la escuela” (Martinez Bonafé, 2002,
p.33) como lugares de memoria (Nora, 1984), apoyos materiales mediante los
cuales distintos grupos transmiten sus representaciones y tratan de crear
discursos hegemanicos sobre el pasado. Los libros de texto también constituyen
espacios donde se dan las luchas por la memoria y se debate sobre las tensiones
entre memoria e historia (Herrera, 2007).

En el presente trabajo exploramos cdmo se representa la ultima dictadura
uruguaya y qué orientacion se inscribe hacia este periodo y sus actores en los
manuales de historia usados actualmente en ensefianza secundaria asi como
también el uso de estos textos en el aula de historia.

Como sefialamos arriba, entendemos que los manuales de historia son
textos legitimados socialmente como voces autorizadas sobre el pasado. Estos
textos, en tanto discursos legitimados, transmiten la historia de manera
naturalizada construyendo ciertos relatos sobre el pasado como auténticos y
confiables. Los eventos y participantes que aparecen en estos relatos son
evaluados indirectamente en la mayoria de los casos y las relaciones causales
que explican el porqué de estos acontecimientos tampoco son inscritas
explicitamente. Ademas, como los textos escolares tienen un papel importante
en la regulacion y control del trabajo docente (Martinez Bonafé, 2002), el libro
de texto siempre tiene impacto en las practicas del profesorado. Estudios
previos han demostrado que las practicas méas generalizadas de los profesores
con el libro de texto consisten en utilizarlo como curriculo, combinarlo con
otros materiales o sustituirlo por otros materiales totalmente (Henson 1981 en
Molina, Alfageme, Miralles 2010, p. 2). Por las caracteristicas discursivas y sus
usos los manuales representan un indice del discurso institucional sobre el
pasado reciente.
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Al considerar el manual de historia como practica discursiva integramos la
investigacion de representaciones, posicionamientos y distribucion de estos
discursos normalizados sobre el pasado reciente. Sosteniendo que el manual
actia como “estrategia de normalizacion institucional que vincula a cada
individuo a una identidad sabida, conocida, predeterminada” (Martinez Bonaf¢,
2002, p.12), nos interesa no sélo registrar como el libro de texto contribuye a la
reproduccion de ideologias politicas y explicaciones historicas determinadas,
sino también explorar el efecto discursivo del libro de texto en el contexto de
aprendizaje del joven que no ha vivido el periodo dictatorial. Esto dltimo
implica investigar como el texto construye un discurso monoglésico o
heteroglosico que cierra o abre la construccion de significados y lecturas
criticas por parte del lector. Parte de este analisis incluye identificar de donde
proviene la voz del conocimiento en el texto escolar. ;Qué representaciones se
hacen en el libro de texto? ;Qué explicaciones historicas aparecen? ¢Qué
debates politicos sobre el tema se manifiestan en el texto escolar? Por ultimo,
expandimos el andlisis textual con un andlisis etnografico que permitié
documentar los usos y funciones de los manuales en el contexto pedagdgico.

El presente trabajo es parte de una investigacién mayor donde se explora
la transmision intergeneracional del pasado traumatico de la dictadura en
diferentes contextos. La exploracion de libros de textos nos permitira contrastar
mas adelante el contenido y las practicas discursivas utilizadas en contextos
formales con los usados y transmitidos en conversaciones familiares y con
pares. Nuestra hipétesis consiste en que lo que los jovenes aprenden resulta de
la compleja interaccion de experiencias y conocimiento recabado en diferentes
contextos (Wineburg, Mosborg, Porat, & Duncan, 2007). Por lo tanto, lo
trasmitido en el aula de historia serd interpretado en relacion a discursos
familiares y de la cultura popular que estan mucho mas cargados de emotividad
y contenido politico. Nos interesa explorar el discurso pedagogico de la historia
realizado a través de los libros de texto porque éste tiene un papel importante en
la reproduccion de ideologias y creencias de una sociedad. Aunque no todos los
discursos tienen igual peso en la reproduccion de creencias sociales (Van Dijk,
2004), el discurso de los manuales tiene potencialmente gran impacto social ya
que es reforzado por el discurso publico dominante a diferencia del discurso
privado que no siempre esté en sincronia con él.

A continuacidn revisamos trabajos previos sobre el discurso pedagdgico
de la historia y luego presentamos nuestro caso sobre manuales que tratan el
pasado reciente uruguayo.
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El discurso pedagogico de la historia en los manuales escolares

El discurso pedagdgico de la historia se caracteriza por organizar, interpretar y
generalizar a partir de eventos del pasado mediante la distanciacion del aqui y
ahora (Unsworth, 2000), es un discurso méas abstracto que técnico en
comparacion con el de las ciencias naturales (Martin, 1991). Es decir, el
discurso de la historia se caracteriza por abstraer periodos de tiempo, relaciones
causales, evaluaciones, y argumentos que construyen una “mirada” historica
(Martin, Maton, & Matruglio, 2010). Estudios previos sobre manuales de
historia han demostrado que existe una configuracion de opciones linguisticas
que caracteriza a este discurso: uso de nominalizaciones, razonamiento dentro
de la clausula a través de opciones verbales y uso ambiguo de conjunciones
(Coffin, 2006; Martin, 1991; Unsworth, 1999), todas estas opciones lingtisticas
construyen un contenido y una perspectiva tipica de la disciplina.

Se ha resaltado también la importancia del uso de la metafora gramatical®
para producir una distancia experiencial e interpersonal en las que se
representan eventos como participantes (Ej. la dictadura) y se generalizan
experiencias individuales (Ej. la violacion de los derechos humanos) para
destacar lo més relevante para la argumentacion (Martin, 1991, 2002). Otros
trabajos han marcado la manipulacion de la agencia lo que hace que sea menos
recuperable el actor responsable por los eventos, por ejemplo: “el 11 de
setiembre se produjo un golpe militar que puso fin al gobierno de Salvador
Allende” (en Oteiza, 2006, p. 139). También se han encontrado recursos tipicos
para la construccién indirecta de la causalidad como el uso de procesos en lugar
de conectores para establecer relaciones causales (Ej. “la disputa causo la
division del territorio” en vez de “porque hubo una disputa, se dividio el
territorio™), el uso de conectores temporales con funcién causal (Ej. “Después
que los Cherokee se rehusaron a irse, la milicia de Georgia comenz0 a atacar a
los pueblos indigenas™), o el uso de clausulas dependientes no-finitas con
propdsitos causales (ej. Ignorando el tratado de derechos Cherokee, los
oficiales de Georgia se prepararon para la expulsion™) entre otros ejemplos
(Achugar & Schleppegrell, 2005). La evaluacion es otro de los recursos
discursivos desplegados en el discurso historico para construir interpretaciones
y puntos de vista de manera implicita. Por ejemplo, la construccién de distintos
tipos de voces como recopilador, intérprete o adjudicador (Coffin, 2006) crea
diferentes niveles de compromiso y relacién del historiador con el material
presentado. Mientras que en la voz de recopilador el se presenta la informacion
de forma factual evitando inscribir la evaluacion, la voz de intérprete se enfoca
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en la construccion de evaluaciones de juicio de la conducta, y la voz de
adjudicador realiza evaluaciones de tipo moral y por lo tanto es méas subjetiva.
Estos distintos tipos de voces son tipicamente asociados con diferentes géneros
historicos, Por otro lado, existe en el discurso historico en general una
tendencia a realizar evaluaciones de estima social y sancion social --juicios--
para explicar el valor y la relevancia de ciertos eventos o personajes historicos
utilizando 1éxico evaluativo, modificacién, comparacion, uso de adverbios de
frecuencia y modo, entre otros recursos linglisticos.

Por otra parte, a nivel discursivo se han identificado ciertos géneros
tipicos de la historia como el recuento, el relato, la descripcion, la explicacion y
el argumento (Coffin, 2006; Martin, 2002). Estos géneros discursivos satisfacen
la necesidad de documentar el pasado, explicarlo y debatirlo. Al leer un libro de
texto el lector se ve expuesto a todos estos géneros textuales, ya que se
yuxtaponen fuentes primarias y secundarias ademas de construir un relato en el
texto base. Segun Coffin (2006) el género que funciona como columna
vertebral del manual es generalmente el relato histérico® (historical account),
ya que los relatos sirven para orientar a los estudiantes a comprender el periodo
histérico que esta siendo estudiado. En los libros mas tradicionales los relatos
historicos constituyen la fuente principal de informacién y las fuentes primarias
aparecen en la periferia. Los relatos parecen menos fragmentados que en los
libros mas modernos, ya que se presenta una posicion dominante sobre los
acontecimientos. Por el contrario, los manuales contemporaneos presentan
ademas una serie de fuentes primarias y secundarias para que los estudiantes
puedan comparar diferentes interpretaciones y perspectivas de los eventos. Los
manuales nuevos son textos multimodales en los que se utilizan recursos
visuales para apoyar el relato central o aportar nueva informacion.

Estas caracteristicas generales del discurso pedagogico de la historia han
sido confirmadas en subsiguientes andlisis realizados en libros de texto
latinoamericanos y espafioles (ver por ejemplo: Atienza, 2007; Moss, 2010;
Moyano, 2010; Oteiza, 2003; Oteiza & Pinto, 2008, en produccion; y Morales
& Lischinky, 2008; entre otros). A continuacién exploramos cOmo son
utilizados algunos de estos recursos en manuales de historia uruguayos en los
que se intenta construir una versiéon disciplinar del pasado traumatico que
todavia esta en discusion en la memoria de la sociedad.
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El caso uruguayo: la dictadura en los manuales de historia de
ensefianza media

El caso de la Gltima dictadura uruguaya es peculiar ya que representa un
ejemplo claro de como las dictaduras surgen de las democracias (Rico, 2009).
Mucho antes de disolverse las Camaras, en Uruguay se venia generando una
crisis en las instituciones democraticas que tuvo repercusiones sociales,
econdmicas y politicas (Weschebor, 2003). El gradual deterioro de las
instituciones era especialmente manifiesto a nivel de los limites a las libertades
individuales. EI Poder Ejecutivo utilizaba frecuentemente —por lo menos a
partir de 1968-- recursos constitucionales de excepcion (como las medidas
prontas de seguridad y la censura) para gobernar por decreto y sin control
directo de los otros poderes. Los militares habian ocupado lentamente espacios
del dominio publico y del funcionamiento del Estado (desde la defensa interna
hasta la justicia). Sin embargo, este proceso de deterioro democratico y
creciente autoritarismo no es reconocido en la memoria social ni en estudios
histéricos como parte del periodo dictatorial. La ultima dictadura, strictu senso,
comienza en 1973. Existe todavia debate a nivel politico y académico sobre si
comenzo en febrero de 1973 con el enfrentamiento de las Fuerzas Armadas v el
presidente Bordaberry (luego resuelto a través del Pacto de Boiso Lanza
mediante el cual las FF.AA comienzan a ocupar lugares de poder
inconstitucionalmente) o con la disolucion de las Camaras el 27 de junio de
1973 cuando se sustituye el parlamento por un Consejo de Estado electo
directamente por el presidente y las FFAA.

Por otra parte, el debate se mantiene respecto a la atribucion de
responsabilidades por el comienzo de la dictadura. Por un lado, hay quienes
plantean el estado de crisis politica causado por la guerrilla como detonante
principal; por otro lado, hay quienes afirman que el autoritarismo emerge como
contestacion a la protesta popular en respuesta a las medidas economicas
implantadas para resolver la crisis; por ultimo, hay quienes dan mas prioridad al
contexto internacional de la guerra fria y las dictaduras de la regiébn como
propulsores del golpe.

Si bien en los dltimos afios se ha llegado a algunos acuerdos a nivel
académico, la falta de consenso a nivel de la memoria social, lo politizado del
tema y de su ensefianza, hacen que existan distintas perspectivas que van mas
alla de diferencias académicas. Esto se ve reflejado en los libros de texto como
veremos mas adelante en el analisis.
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A nivel de la ensefianza primaria y media la Gltima dictadura aparecid6 como
tema por primera vez en el programa de estudios de 1986, apenas un afo
después del retorno de la institucionalizacion democratica, y se ha mantenido en
las subsiguientes revisiones: en todos los programas de tercer afio de ciclo
basico desde 1986 a 2006 ha sido incluido. Las variaciones entre estos
programas incluyen aspectos que van mas all de el tema en si, y que tienen que
ver en como se piensa la ensefianza de la historia en general. A nivel de
perspectiva disciplinaria se ha pasado de un abordaje que integraba estudios
sociales e historia a uno que lo hace desde la historia Gnicamente. A nivel
historico ha habido dos aproximaciones una que integra el conocimiento de
Europa, América Latina y Uruguay y otra que distingue la historia nacional de
la internacional. El tema aparece bajo diferentes titulos y en diferentes
momentos del programa, por ejemplo:

1) En el programa de 1986: “UNIDAD 4: El Mundo después de 1945. 3. Uruguay: La
tension social, la crisis politica y la quiebra institucional. El restablecimiento de la
democracia”;

2) En el programa de 1996: “UNIDAD 3: Uruguay en el Mundo Contemporaneo, De la
bipolaridad al mundo de hoy. El estancamiento del modelo de pais: la crisis politica,
econdmica y social; La dictadura (1973-1984); La restauracion democratica™;

3) En el programa 2006: “UNIDAD II. 1930-1990. Uruguay. El estancamiento y la crisis
econodmico-social y politica. El avance hacia el autoritarismo. La dictadura civico-militar
y la recuperacion democratica. El contexto intelectual y artistico. Los derechos humanos,
los avances en su conceptualizacion y el rol de Estado™.

A medida que ha pasado el tiempo, la periodizacion del tema se ha extendido
para incluir el periodo de recuperacion democratica que llega hasta los Gltimos
afnos.

Sin embargo, a pesar de que el tema fue incorporado con celeridad a los
programas de estudio desde el primer gobierno democratico posterior a la
dictadura, esta decision ha generado muchas discusiones y polémicas a nivel
politico. El debate sobre la ensefianza de la historia reciente ha estado centrado
en tres aspectos fundamentales --“posibilidad o no de trabajar los temas en la
clase”, la ideologizacion del programa, y la falta de objetividad-- que se
convirtieron en los grandes argumentos en la discusion politica y mediatica del
tema (Appratto, 2002, p.1).

Por otra parte, los profesores también han expresado la dificultad de
abordar el tema planteando como principales problemas la falta de acceso a la
bibliografia, el esfuerzo necesario de actualizacion (ej. la necesidad de
acercarse desde una perspectiva interdisciplinaria), la dificultad de Ila
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trasposicion didactica de estos temas y la emotividad (haber vivido el periodo y
tener reacciones afectivas sobre el mismo) (ver Zaffaroni, 2002). También se ha
mencionado como justificacion de no incluirlo en clase, que el tema aparece al
final del programa y es dificil dedicarle el tiempo necesario para hacer un
abordaje profundo.

En la discusion de la ultima reforma educativa en 2006 hubo una
polémica muy fuerte ya que la izquierda estaba en el poder y las politicas sobre
cémo tratar con el pasado de la dictadura estaban cambiando a nivel de los
Poderes Judicial y Ejecutivo. ElI debate mas polémico se centré en el
cuestionamiento personal a profesores investigadores a cargo de redactar el
nuevo programa por considerar que sus interpretaciones representaban una
version de izquierda. Esta discusion permitié generar algunas propuestas sobre
como debe ser la ensefianza del tema en relacion al rol del docente (la laicidad),
el impacto de los medios de comunicacion en la informacion que tienen los
estudiantes sobre el tema, y el papel de los alumnos en el aprendizaje
(receptores pasivos vs. actores criticos). Entre profesores de historia también se
plante6 que debe impulsarse la confrontacién de argumentos entre distintas
visiones del pasado y hacer del tema derechos humanos un componente central
del abordaje al periodo. También se discutié en ese momento la importancia de
distinguir y explorar la compleja relacion entre historia y memoria (Gerardo
Caetano en Novarese, 2005). Estos cambios en los programas fueron
acompafiados por una serie de cursos de actualizacion docente y seleccidn
bibliografica y de documentos para ensefiar el tema que estan disponibles en la
pagina web de la Administracion Nacional de Educacién Publica
(http://www.anep.edu.uy/historia/).

Los objetivos de nuestro analisis son por un lado, explorar cuales son las
representaciones del golpe de Estado y las posiciones evaluativas construidas
en los manuales, y por otro, explorar como la semantica del texto es disefiada
para producir ciertas lecturas o efectos pragmaticos en el lector/a; finalmente,
este analisis se sitia en el contexto de uso documentado mediante
observaciones etnograficas y una encuesta nacional a profesores de historia.

Metodologia de analisis

Partimos de una concepcion socio-semidtica del lenguaje (Halliday, 1978; Van
Leeuwen, 2008) y socio-cultural del proceso de aprendizaje histérico
(Vygotsky, 1978; Werscht, 2002), por la cual consideramos que el lenguaje
tiene un papel primordial en la transmisién del pasado. Realizamos el analisis
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de manuales desde una perspectiva interdisciplinaria integrando la linguistica,
la historia y la educacion. Hacemos un andlisis critico del discurso (Fairclough,
1992; Van Dijk 1993; Wodak, 2008) en el que investigamos los manuales como
texto, préctica discursiva y practica social. Es decir, exploramos por un lado,
como se construyen significados en el texto y a qué discursos se apela para su
produccion, y por otro, cdmo son usados estos textos como artefactos culturales
en la (re)produccion de ciertos discursos, enfocandonos en las opciones
linguisticas en relacion a sus funciones en contextos socio-histéricos
especificos y su relacion con discursos sociales y disciplinares.

Para controlar la calidad y confiabilidad del trabajo seguimos el principio
de triangulacién a nivel metodoldgico, del tipo de datos recogidos y en términos
del numero de personas involucradas en el proceso de interpretacion.
Integramos al analisis textual de documentos (i.e. manuales), observaciones
etnogréficas, una encuesta y entrevistas que nos permiten contextualizar el
discurso del manual en relacion a su contexto de uso, produccién y recepcion.

Nuestro andlisis discursivo se centra en los siguientes sistemas de
construccién de significado: transitividad (agencia y representacion de actores
sociales), evaluacion [appraisal] (actitudes, compromiso, graduacién), y
multimodalidad. Estos nos permitieron enfocar el analisis en la representacion,
orientacion y organizacion discursiva que los libros de texto hacen del golpe de
Estado de 1973.

El andlisis de la transitividad nos da la posibilidad de ver como se
construye la agencia y responsabilidad de los eventos identificando los procesos
materiales y los participantes asociados a ellos (Halliday, 1994). El sistema de
valoracion o evaluacién (Martin & White, 2005) nos permite identificar los
recursos Iéxico-gramaticales y discursivos utilizados para inscribir o evocar las
posiciones del texto en relacion con los eventos participantes y otros discursos
(Ej. modalidad, modo, funcion discursiva, discurso directo o indirecto,
concesién, negacion, comparacion, implicancias, presuposiciones, lexis
evaluativa, modificacion, cuantificacion). Investigamos el sistema de
compromiso para ver como se disefia la potencial lectura de los textos
construyendo posiciones en relacion a otros discursos. El texto construye de
esta manera ciertas respuestas inter-subjetivas permitiendo ciertas
interpretaciones y cancelando o precluyendo otras. De esta manera la estructura
y el contenido del texto junto con el contexto institucional de lectura prescribe y
limita posibles interpretaciones (Luke, 1988). De acuerdo a Eco (1979) hay una
diferencia entre textos abiertos que generan semiosis ilimitada y textos cerrados
que confirman, limitan y refuerzan convenciones y creencias. La estructura de
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los textos cerrados contribuye a la simplificacion, refuerzo y repeticion de
mensajes ya que oculta su naturaleza situada y pretende ser objetivo. Segun
Martin y White (2005) todo texto construye una relacion entre hablante/escritor
y una audiencia ideal con la que el autor del texto se alinea o no. Es decir que
existen maneras en las que se inscribe un lector ideal en el texto presentando
por ejemplo al autor como asumiendo que la audiencia toma un punto de vista
especifico, anticipando que ciertas proposiciones seran problematicas o
adquiriendo una posicion argumentativa de persuasion. De esta forma se
negocia la relacién entre autor y audiencia asumiendo una postura monoglosica
en la que no se reconocen otros puntos de vista 0 una dialdgica que expande o
contrae multiples voces.

Por otra parte, analizamos la relacion entre los textos y las imagenes que
conforman el manual para ver si éstas apoyan, agregan o contradicen la
informacion en el texto base (Kress & Van Leeuwen, 2006; Oteiza, 2006).
Realizamos este andlisis en todos los textos y luego comparamos los resultados
para identificar patrones y diferencias.

El corpus se formo con los libros usados por las profesoras participantes
en el estudio etnografico y se confirmé que fuesen representativos con los datos
de la encuesta general a profesores de historia. Mediante este proceso de
seleccion se identificaron tres manuales para hacer el analisis cualitativo del
discurso. Estos manuales son: Pensar la historia 3 de Demasi, Pifieyrua, Zavala
y Artagaveytia editado por Ediciones ideas (1990); Historia. Mundo, América
Latina y Uruguay 1850-2000 3 de Artagaveytia y Barbero editado por
Santillana (2009); Uruguay en el Mundo Contemporaneo.3 de Abadie, Feo,
Galiana y Sandrin editado por Monteverde (2009); Comprender el Uruguay
Actual 3. De Cabanilla y Gutiérrez editado por Monteverde y ANEP (2000).
Ademas se analizd el libro de Historia de Santilla de 4to afio —correspondiente a
primer afio de bachillerato-- para contrastar como se presenta un tema
relacionado (la dictadura en paises del Cono Sur) en otro nivel. Para realizar el
andlisis lingliistico mas detallado seleccionamos las secciones de los manuales
donde se presenta el golpe de Estado de 1973.

Para documentar el uso de los manuales realizamos una encuesta por la
web a profesores de historia miembros de la Asociacion Uruguaya de
Profesores de Historia del Uruguay (APHU), durante mayo y junio de 2010.
Esta encuesta incluy6 una serie de preguntas sobre el uso y las funciones del
libro de texto en la clase de historia (ver anexo). Tuvimos 102 respuestas a la
encuesta cuyos datos analizamos haciendo un conteo de las respuestas
relacionadas con el uso de los manuales y buscando patrones en las funciones y
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usos de los textos. Esta informacion se integré a observaciones etnograficas
realizadas durante el afio acadéemico 2010 de tres clases de historia en tres
liceos diferentes con tres profesoras distintas. Estos grupos representan una
diversidad socio-econémica y regional a nivel institucional asi como en la
formacion, edad y experiencia de trabajo de las profesoras.

A continuacion se presentan los resultados del anélisis discursivo de los
manuales, y los datos sobre uso de las encuestas y observaciones. Luego se
interpretan estos resultados en relacion a estudios previos sobre la transmision
del pasado reciente.

Resultados

La presentacion de los resultados incluird primero una descripcion general de
los manuales y luego una mas detallada de cada uno de los aspectos discursivos
investigados: transitividad y responsabilidad, evaluacion y compromiso.
Finalmente se presentardn cuadros comparativos que permitiran marcar los
patrones comunes Yy diferencias entre los manuales. Luego se mostraran los
resultados de la encuesta y de las observaciones etnograficas sobre el uso de
estos manuales en el aula de historia.

Manuales de historia: como texto y practica discursiva

Los manuales de historia son textos multimodales que incorporan un texto base
del género discursivo de documentacion (Coffin, 2006), junto con fuentes
primarias y secundarias que apoyan este relato desde la periferia. Asi mismo, se
integran fotos y cuadros que aportan informacion de apoyo o expansion del
relato base. Las explicaciones histdricas tienden a ser multicausales, incluyendo
causas de trasfondo que provienen del pasado lejano —estructurales-- con otras
mas coyunturales. EIl texto base integra el recuento de lo que pas6 con una
explicacion consecuencial o factorial evaluado de acuerdo a su importancia
historica. Estos relatos base se caracterizan por incluir pocos participantes
humanos (Ej. Bordaberry, Pacheco), y mas participantes genéricos (Ej. los
partidos politicos, las Fuerzas Armadas, el poder Ejecutivo) y abstractos (Ej. la
democracia, la guerra interna) o la conducta generalizada de grupos de gente en
un periodo de tiempo (Ej. las protestas, las medidas prontas de seguridad). Se
utiliza un Iéxico especializado que incluye recursos para construir cronologias
(adverbios y frases preposicionales de tiempo, nominalizaciones que empacan
eventos, organizacion secuencial, y patrones tema-rema) y explicaciones
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implicitas (verbos causales, yuxtaposicion de causas, conectores temporales con
implicacion causal, etc.). Entre los recursos mas utilizados para posicionarse en
relacion a otros discursos se encuentran la cita directa a expertos y
protagonistas de la historia. Por ejemplo:

(1) “El MLN(Movimiento de Liberacion Nacional) sostenia que, en ese momento, debido
a las condiciones de “ineficacia de los politicos”, solo era posible la “accion directa”.
(Pensar la historia 3, p. 196)

Se hace también referencia indirecta a los discursos de otros comentando
interpretaciones alternativas. Por ejemplo:

(2) “En la lucha contra la subversion, los militares no escatimaron ningln recurso; entre
ellos, la tortura®. A partir de 1968 se hicieron préctica corriente en dependencias
policiales y desde 1971, también en los cuarteles. Aun concebida como un combate, las
reglas de la guerra estipuladas en diversas convenciones internacionales prohibian la
tortura.” (Santillana 3, p. 237)%

Para posicionarse en relacién a eventos y participantes se utiliza el lenguaje
evaluativo y la cuantificacién para graduar las evaluaciones. Por ejemplo,

(3) “la politica autoritaria del Ejecutivo se vio favorecida por la fragmentacién existente en
los partidos politicos que impidié hacer una oposicién firme entre los parlamentarios”
(Uruguay en el mundo contemporaneo, p. 234).

También se utilizan las construcciones con perifrasis verbales de gerundio que
construyen una evaluacion intensificada en su grado aspectual (duracién) de
forma mas indirecta.

(4) la situacion politica continué deteriorandose”. (Comprender el Uruguay actual, p.74)

La explicacion gque se construye es mayormente multicausal y argumenta como
se llegd a la dictadura describiendo un proceso de deterioro gradual del sistema
democratico en un contexto de crisis econdmica y social.

Aparecen como actores principales involucrados en el golpe de Estado los
politicos, los militares y especialmente la figura de Bordaberry. El golpe es
representado como una nominalizacion que empaca una serie de eventos que
implican responsables que no son marcados directamente en muchos de los
casos. Por ejemplo, “el quiebre institucional”, “la disolucion de las camaras”,
“la ruptura institucional”, etc.
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Las imagenes que aparecen son mayormente de eventos y figuras prominentes
de la época. Se utilizan también documentos (fuentes primarias) que apoyan el
relato base y dan una oportunidad de cuestionarlo, no sélo expandirlo.

Transitividad y responsabilidad

El andlisis de la transitividad en los manuales permitié identificar los recursos
discursivos que permiten representar los eventos en conjuncion con los
participantes responsables por ellos. Identificamos los procesos materiales que
requieren un actor responsable que opera en el mundo exterior y los
categorizamos de acuerdo a los actores sociales a los que se les atribuye
responsabilidad. El cuadro 1 muestra un resumen de este analisis.

Cuadro 1: transitividad y responsabilidad

Texto Militares| legislativo| ejecutivo] Defensores | Oposicién | Impersonal, indefinido | Total
pasiva, N
nominalizacion

6 4 6 0 8 11 1 36

Santillana 3ro

Comprender 13 1 5 1 6 15 4 45
el Uruguay

Actual

CBU 3ro 6 6 12 1 8 (1LMLN) 37 2 72
Pensar la 3 0 1 0 4 17 0 25
Historia 3

Santillana 4to 10 0 3 6 1 22 1 43
Santillana3ro 4 1 9 (dictadc 4 2 (poblacion 6 0 26
Golpe G. Terra dictadura) neutral)

Hay patrones como el uso de la pasiva perifrastica y la refleja, la
nominalizacion y construcciones impersonales (plural metaférico, sujetos de
interpretacion inespecifica), que son tipicos de los libros de texto como lo han
mostrado estudios previos y nuestra exploracion de otros temas en estos
manuales. Sin embargo, lo que varia es a quiéen se le atribuyen
responsabilidades cuando si son marcadas. Es decir, qué actores politicos
concretos aparecen como responsables de hechos y/o eventos. En este sentido
se puede observar en el cuadro 1 una diferencia entre los manuales analizados.
El manual de Santillana 3, atribuye mayor responsabilidad a los actores
politicos (Poder Ejecutivo y partidos politicos) y a los militares de manera
igualitaria en comparacion con las construcciones impersonales. En el manual
de Monteverde, CBU, se le da mayormente responsabilidad al Poder Ejecutivo
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y se usan igualmente construcciones impersonales. Por otro lado, el manual
Comprender el Uruguay Actual asigna responsabilidades mayormente a los
militares, aunque prioriza el uso de construcciones impersonales. Por Gltimo, en
Pensar la historia se atribuye mayor responsabilidad a los militares también,
pero es mucho mayor el uso de construcciones impersonales. Vemos que al
observar los casos en los que se marca explicitamente la agencia existe un
continuo de responsabilidad que va de atribuirle al Ejecutivo o a los militares
mayor responsabilidad a distribuirla por igual a los distintos actores politicos
institucionales. Es importante notar que en ninguno de los casos se le asigna
responsabilidad directa a los grupos guerrilleros (Ej. MLN) ni a las protestas de
movimientos sociales (Ej. organizaciones estudiantiles, de trabajadores o de
grupos de interés econdmico). Es interesante notar también que el uso de
construcciones impersonales que permiten elidir la responsabilidad es mas
usado en relacion a temas de la historia reciente. En nuestro analisis del tema
dictadura en los manuales de Santillana 4, vemos que el recurso més utilizado
es también la impersonalidad, sin embargo, en el caso del golpe de Estado de
Gabriel Terra (1933) en el manual Santillana 3 el uso de la impersonalidad es
considerablemente menor. Quizas esto ocurra porque es mas dificil y arriesgado
atribuir responsabilidades cuando se trata de un tema no saldado en la sociedad
0 sobre el que existen todavia distintas opiniones o por el hecho de que alguno
de esos actores esta todavia vivo —argumento utilizado por los opositores a la
ensefianza del tema-.

La representacion del golpe de Estado se realiza de distintas formas en
los cuatro libros, de manera que se atribuye la principal responsabilidad por el
desencadenamiento de los hechos que derivan en el comienzo de la dictadura al
Poder Ejecutivo, al presidente, o un acuerdo entre el presidente y las Fuerzas
Armadas. Se utilizan construcciones pasivas, activas y también Ia
subordinacion para construir una imagen de lo que produjo el comienzo de la
dictadura. Al revisar la representacion del periodo previo se hace hincapié en el
clima de tension y desorden generado por protestas y guerrilla. También en
todos los textos se responsabiliza al Poder Ejecutivo por su incapacidad de
solucionar problemas estructurales que generan protestas sociales.

La causalidad se construye mediante el uso de verbos causales como
“disolvi6” o “dio” que presentan un proceso con varios actantes en el que uno
de ellos dirige, ordena o suscita la accion que otro realiza. Por ejemplo,

(5)“El 27 de junio de 1973, el Poder Ejecutivo disolvi6 las Camaras y cred en su lugar un
Consejo de Estado. Se iniciaba asi la dictadura que se extendi6 hasta 1985.” (Uruguay en
el Mundo Contemporaneo, p. 240).
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En el ejemplo 5, se utiliza la voz activa para marcar con una serie de procesos
que requieren de un papel seméntico de agente y se atribuye responsabilidad
por el golpe directamente al Poder Ejecutivo. Esta clausula con procesos
causativos precede a la que marca el inicio de la dictadura. Es decir que la
dictadura se presenta como resultado de los eventos que la preceden. El uso de
la construccion media “se iniciaba” construye este evento como un cambio de
estado que afecta al objeto nocional. El uso del imperfecto en este caso también
marca el aspecto durativo y gradual de este cambio.

(6) La situacion politica continud deteriorandose y el Presidente Juan Maria Bordaberry,
apoyado e impulsado por las FFAA, dio el golpe de Estado el 27 de Junio de 1973. Se
decretd la disolucion de las Camaras de Senadores y Diputados, la limitacion del
derecho de reunién, y el Palacio Legislativo y las radios fueron ocupadas por las FFAA.
Daba inicio la dictadura militar. (Comprender el Uruguay actual, p. 74)

En 6 se observa el uso de procesos causativos, “dio” y “decretd”, junto con la
subordinacion y la organizacion temética para construir un encadenamiento de
los eventos que relacione causas y motivos con los resultados (i.e. golpe de
Estado y comienzo de la dictadura). Por medio de un complejo de clausulas
coordinadas se organiza la informacion presentando en el lugar de Tema la serie
de eventos presentados anteriormente ‘“continud deteriorandose” que permite
representar las causas que conducen al golpe como algo gradual. Al mismo
tiempo se utilizan procesos no-finitos para insertar motivaciones causales (i.e.
“apoyado e impulsado por las FFAA”). Luego con el uso de la construccion
pasiva impersonal con se (“se decret6”) el agente responsable de la disolucion
pasa a segundo plano y se presenta como informacion nueva la serie de
consecuencias producidas por este evento. Alli aparecen por primera vez las
Fuerzas Armadas como agente explicito de una pasiva perifrastica en la que se
representan actuando sobre otros en un contexto fuera del normal. Finalmente
se marca el comienzo de la dictadura como una voz media en la que un estado
en tiempo imperfecto, “daba inicio”, comienza sin un agente explicitamente
marcado.

Otro de los recursos utilizados para construir la causalidad es la pasiva
refleja, en oraciones pasivas con se con agente expreso, y con verbos causativos
construyendo una configuracion de causas que resultan en la huelga general
como respuesta al golpe. Sin embargo, es interesante resaltar que en este
ejemplo no se le da prioridad explicativa a la disolucion de las cAmaras como
evento clave en el inicio del periodo dictatorial.
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Por ejemplo,

(7) “Finalmente la crisis se resolvid con la creacion del CO.SE.NA. como 6rgano asesor del
Poder Ejecutivo. En junio de ese afio —1973-, se decretd la disolucion del parlamento
por parte del presidente Bordaberry en coordinacion con las Fuerzas Armadas a través
del CO.SE.NA. Este ultimo hecho motivd una prolongada huelga general, que se
extendié por mas de diez dias, y la prohibicion de la actividad sindical (clausura de la
CNT) y politica (proscripcion de todos los partidos politicos).” (Pensar la historia 3, p.
196).

El ejemplo 7 muestra como la causalidad se construye globalmente en el
desarrollo del texto y no solo a nivel de clausula. Para comprender el porqué de
la “ruptura institucional” el lector necesita conectar la serie de eventos
presentados y recuperar los agentes involucrados que no son directamente
nombrados. Ademas es interesante ver que el relato no termina con el golpe
sino con la respuesta popular que éste genera integrando en la explicacion de la
dictadura causas y consecuencias de la ruptura institucional.

En el ejemplo 8 observamos como se usa un proceso causativo, junto
con una pasiva refleja y conectores causales para elaborar una explicacion de
los eventos que generan el golpe de Estado, pudiendo reconstruirse el agente sin
dificultades.

(8) En plena sesidn, estando en trdmite la discusion [desafuero de Erro], el presidente
Bordaberry disolvio las Camaras, el 27 de junio de 1973. De esta manera se
consumaba un golpe de Estado que en realidad venia procesdndose en etapas desde
hacia varios meses. (Santillana 3, p. 272)

También se representa la causalidad con clausulas no finitas que construyen
potenciales motivos para la accion. Ademas se usan clausulas subordinadas que
expresan la causa, razén o motivo de la clausula principal y que estan
introducidas por un nexo conjuntivo como: que, pues, porque, puesto que, etc.

Estos ejemplos muestran que la construccion de la explicacion histérica
se realiza en conjuncién con la construccion representacional del relato.
Mediante la seleccidn de procesos, participantes y circunstancias se construye
indirectamente una explicacion del golpe de Estado. Los recursos ideacionales
y l6gicos son utilizados en la construccion de un relato historico en el que se
construye un escenario con procesos, actores y motivaciones que producen un
discurso histérico explicativo y no sélo cronolégico.
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Evaluacion de eventos y actores sociales

El analisis de la evaluacion permite explorar cobmo se inscribe la posicion de los
autores con respecto a lo representado y también en relacion a otros discursos
sobre el tema. Nuestro analisis muestra que la mayoria de las evaluaciones son
juicios donde se atribuye un valor al comportamiento humano en términos de
normas  sociales 'y  morales (Ej. moral/inmoral, legal/ilegal,
aceptable/inaceptable, normal/anormal, encomiable/deplorable). Estos valores
se realizan gramaticalmente como adverbios, atributos y epitetos, nombres y
verbos. Por ejemplo,

(9)“Se hicieron denuncias en el Parlamento por violacién a los derechos humanos y en
determinadas oportunidades, no se tuvieron en cuenta las decisiones del Poder Judicial.”
(Uruguay en el mundo contemporaneo, p. 239).

El ejemplo 9 muestra una evaluacion del comportamiento del Ejecutivo donde
se marca lo ilegal (denuncia), inmoral (violacion a los derechos humanos) e
inaceptable (no se toman en cuenta decisiones del Poder Judicial) de la
actuacion del gobierno sin atribuir responsabilidades directamente. El ejemplo
9 muestra otro tipo de juicio mas directo sobre la conducta de actores sociales.

(10)“A lo largo de 1972, las Fuerzas Armadas lograron varios operativos exitosos contra
el MLN-T. Descubrieron las “céarceles del pueblo” y capturaron a los principales
dirigentes del movimiento, entre ellos a Raul Sendic. Para setiembre de ese afio, la
guerrilla habia sido derrotada.” (Santillana 3, p. 238).

Este ejemplo muestra la capacidad de las Fuerzas Armadas evaluada a través de
sus acciones con resultados modificados positivamente (operativos exitosos y
captura de principales dirigentes”). También se muestra a la guerrilla como
menos poderosa, ya que fue derrotada por el agente que se asume es las Fuerzas
Armadas y que indirectamente se presenta como mas capaz y poderoso.

En algunos de los manuales también se recurre a un posicionamiento de
nivel afectivo que marca un alto grado de involucramiento personal a nivel
emocional, lo que no es tipico del discurso historico. Este tipo de evaluacion se
realiza tipicamente a través de procesos relacionales atributivos de afecto y
metaforas gramaticales (nominalizaciones de emociones). Por ejemplo,
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(11)“La aplicacion de esta politica, en un afio que fue tan conflictivo a nivel nacional e
internacional, acarre6 al gobierno duros enfrentamientos con sectores sindicales y
estudiantiles (que por primera vez, cobraron varias vidas humanas).” (Pensar la historia
3, p. 195-196)

En el ejemplo 11 se observa como junto con la evaluacion con carga afectiva
(conflicto, enfrentamiento, cobrar vidas) que denota reacciones afectivas ante
eventos sociales, se usa la gradacién para subir el tono de las emociones a
través del uso de adverbios comparativos, cuantificadores y otro tipo de
modificacion. En el ejemplo 12 se observa una construccion mas directa del
efecto emotivo de la situacion en distintos participantes. Se construye la
evolucion afectiva como reaccion.

(12) “Este clima de violencia desconocido en el pais gener angustia en la poblacion, la que
se veia impactada por permanentes comunicados a través de la radio y de la television,
allanamientos de domicilios, incluso nocturnos o detenciones arbitrarias.” (Uruguay en
el mundo contemporaneo, p. 239).

En este ejemplo vemos como se genera por parte de otros la reaccién de
incertidumbre (violencia desconocida) y angustia por las acciones permanentes
de violacion de derechos individuales. Se construye ademas indirectamente una
evaluacion de juicio por el que se valora como ilegal e inapropiada las acciones
de quien tiene el poder y se caracteriza como sin poder a la poblacién que
aparece como ‘“victima”. Vemos nuevamente como la configuracion de
actitudes y graduacién producen evaluaciones de juicio y afecto que crean una
prosodia de alto grado evaluativo. Es asi que el relato histérico que pretende ser
objetivo al no mencionar responsabilidades por los hechos incorpora un alto
grado de subjetividad a través de recursos que indirectamente evalGan los
hechos y de cierta manera construyen explicaciones de los mismos y no sélo
una mera enumeracion de ellos.

El cuadro 2 muestra un resumen de los tipos de evaluacion que distintos
actores sociales y eventos reciben en los manuales.
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Cuadro 2: evaluacion de actores sociales y eventos

Actorsocialvents

Las FFAA/ militares/ Inapropiado, valiente, Composicion (-)
policia poderoso, ilegal, inmoral “proyecto poco claro”
Ejecutivo llegal, poderoso, inmoral, Produce (-)
inapropiado, débil, “temor”
Legislativo Inapropiado, poco poderoso Composicion (-)
“Deterioro”
Partidos Politicos Débiles
MLN Poco poder, inapropiado, ilegal,
Movimiento sindical Poderoso
Estudiantes Produce (-)
“dolor”
Pueblo Reaccion (-)
“angustia”
Golpe de estado/dictadura Composicion (-)“oscuro”

El cuadro 2 revela que la mayoria de las evaluaciones de los participantes y
eventos son negativas. Existe reconocimiento de la capacidad y poder de
actores sociales como las Fuerzas Armadas y el Ejecutivo pero al ser
combinadas con juicios de sancion social y moral negativos el efecto discursivo
es que los textos tienen un tono de evaluacién negativa del periodo y sus
actores en general. Los actores que no son evaluados negativamente como
agentes son los que aparecen como “victimas” o receptores de las acciones de
los mas poderosos y quienes experimentan las evaluaciones afectivas (Ej. el
pueblo, los estudiantes y los trabajadores).

Compromiso: posicionamiento dialdgico

Todo texto dialoga con los que le preceden o le siguen y refleja en si mismo la
heteroglosia tipica de todo discurso (Bakhtin, 1981). Para analizar cbmo estos
manuales se posicionan en relacion a la existencia de diversas interpretaciones
del pasado reciente, exploramos el sistema de compromiso (Martin & White,
2005). El andlisis del compromiso [engagement] refiere a los recursos para
posicionar la voz del autor con respecto a la de otros y las maneras en las que se
reconoce o silencian posiciones en el discurso. Esto nos permite documentar de
qué modo los textos construyen un contacto valorativo con sus potenciales
lectores y negocian significados con audiencias concretas (Martin & White,
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2005). El potencial retorico del manual se investiga explorando las posiciones
valorativas construidas por un texto como m&s o menos compatibles,
convergentes 0 en simpatia con las posiciones que se anticipan de potenciales
lectores del texto (White, s.f.). Vemos cdmo se construye la voz autoral como
abierta o cerrada a posiciones alternativas o interpretaciones distintas sobre el
golpe de Estado y los actores relacionados con él. Las opciones semanticas del
texto constrifien y delimitan las interpretaciones del lector/a. La estructura del
texto presenta ciertas opciones interpretativas al lector/a y el texto mismo crea
condiciones pragmaticas para su recepcion (reconstruccion).

En los siguientes ejemplos veremos los distintos recursos utilizados en los
manuales para construir un posicionamiento dialégico o monolégico. El
ejemplo 13 muestra cdmo se usan procesos mentales para proyectar las
ideas/posiciones de un sector implicando que hay otros que pueden tener
distintas posiciones con respecto al tema creando un posicionamiento dial6gico.

(13) “En 1967, al igual que en 1958, el electorado pens6 que un cambio politico ayudaria a
luchar contra la crisis.” (Pensar la historia 3, p.195)

El uso del condicional también muestra cémo la idea de probabilidad con
respecto al futuro que habia en ese momento indica que no habia certeza o que
existian otras posibilidades. También es interesante el vinculo intertextual que
se establece al comparar el periodo de 1967 con 1958, ya que invita al lector/a
hacer conexiones e interpretar este caso particular en relacion a otros momentos
historicos ofreciendo una lectura preferida de los hechos como crisis econémica
que se resuelve politicamente.

En el ejemplo 14, observamos como se recurre a la cita directa e
indirecta de autoridades mostrando diversidad de opiniones y al mismo tiempo
validando el relato presentado usando expertos como evidencia argumentativa.

(14) “El golpe de Estado del 27 de junio de 1973, se explica por multiples causas. Algunos
autores consideran que el quiebre del orden institucional se debié a la debilidad el
sistema politico que fue incapaz de resolver la crisis que afectaba al pais. Otros
investigadores explican el golpe por el creciente peso de las Fuerzas Armadas, que
fueron ingresando al d&mbito politico. También se considera que las acciones de los
tupamaros contribuyeron al deterioro democratico, porque si bien en 1973 el
movimiento estaba derrotado, habian incidido en el deterioro de las instituciones. Otros
politlogos le adjudican responsabilidad al Presidente, por la debilidad de sus
convicciones democraticas. Estas son algunas de las explicaciones con respecto a un
proceso complejo en el que interactian diversos factores.” (Uruguay en el mundo
contemporaneo, p. 240)
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Vemos cémo en el ejemplo 14 aparecen claramente identificados varios
expertos con explicaciones distintas sobre la causa del golpe que se proyectan
mediante el uso de procesos mentales y verbales. La extravocalizacion permite
a los autores del manual no tomar una opcién y presentar varias versiones que
compiten en el ambito publico. Este tipo de debate explicito sobre cémo
interpretar los hechos muestra el discurso historiografico en accion y ocurre en
relacién a la historia reciente, ya que esta discusion no se presenta en los casos
de periodos sobre los que existe un consenso o por lo menos explicaciones
dominantes. De todas maneras, si bien se presentan distintas posibles
interpretaciones éstas aparecen en construcciones impersonales o genéricas de
modo que, si bien el lector reconocera la existencia de distintas posturas, éstas
no son atribuibles a ningln investigador ni sector en particular.

En 15 se puede distinguir el uso de la cuantificacion y los conectores de
expectativa/contra-expectativa para construir un discurso heteroglésico.

(15) “Algunos legisladores denunciaron valientemente el proceso de copamiento del Estado
por los militares, pero muchos callaron.” (Santillana 3, p.271)

Se construye la impersonalidad a través del uso de pronombres indefinidos que
junto con la contra expectativa (“pero”) hacen resaltar el hecho de haber sido
una posicion poco comun evaluandola y no sélo describiéndola como variable.

Es importante resaltar también que el relato base intenta presentar una
version “neutral” de los acontecimientos presentando una cronica monologica.
Sin embargo, este discurso igual presenta marcas indirectas o evocadas que
permite al lector/a recuperar o entender que existen otros discursos posibles.
Por ejemplo,

(16) “El Pacto de Boisso Lanza (febrero de 1973) dio origen al COSENA (Consejo de
Seguridad Nacional), integrado por el presidente de la Republica, los ministros de
Defensa, Interior, Relaciones Exteriores y Economia, el director de la Oficina de
Planeamiento y Presupuesto, los comandantes en jefe de las tres Fuerzas y el jefe del
Estado Mayor Conjunto. De esta manera, los militares ocuparon un lugar prominente
—e inconstitucional—en el Poder Ejecutivo.” (Santillana 3, p. 271)

La primera clausula presenta la informacion de manera monoldgica (una
declarativa factiva), pero la siguiente clausula es causal y revela una evaluacion
de los hechos que plantea el significado y la lectura preferida de esos “hechos”.

Otros recursos semioticos utilizados para abrir el didlogo son las
imagenes y documentos suplementarios. Todos los manuales incluyen
documentos primarios como material que extiende o elabora el relato base. La
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mayoria incluye un gran nimero de fotos de eventos y protagonistas. La mayor
parte de las fotos son de tipo conceptual con iméagenes de los actores politicos
emblematicos y algunas de tipo narrativo que ilustran escenas descritas en el
texto escrito (por ejemplo, la manifestacion durante la huelga general). El texto
que tiene mas imagenes y documentos es el Uruguay en el mundo
contemporaneo, con 15; seguido por el de Santillana con 8. El resto de los
manuales tienen muchos menos (2 y 5). Esta diferencia en el ndmero de
imagenes tiene que ver también con el corte que hicimos, ya que para Santillana
solo contamos las del capitulo donde se explica el golpe, pero en los otros
analizamos los de la crisis. Por otro lado, Pensar la historia sélo tiene imagenes
en el libro de ejercicios, no en el texto principal. La interaccion con la audiencia
es mayormente directa y del tipo de oferta. Por ser en blanco y negro las
imagenes parecen mas viejas y distantes, pero este color también les da una
modalizacion alta en el ambito de la historia (Kress y Van Leeuwen,
1996/2006).

Manuales como préctica social

El explorar estos textos como practica social implica enfocarse en su recepcion
y circulacion, es decir en las conversaciones alrededor de estos textos y sus
usos mediante los que se construye y reconstruye su significado en el hacer.
Para tener una idea del potencial impacto de estos manuales investigamos el
uso de estos textos en el salon de clase. Esta informacion se obtuvo mediante
una encuesta y por medio de observaciones etnograficas. La encuesta fue
representativa en términos geograficos, ya que participaron profesores del
interior y de la capital, asi como en pardmetros socio-econémicos (liceos
publicos y privados). Los profesores que respondieron incluyen novatos y
expertos con mas de 25 afios de experiencia docente. Los resultados de la
encuesta a 103 profesores de historia muestran que un 90,9% dice usar
manuales para ensefar historia. La mayoria los utiliza como libro de referencia
para los estudiantes (82%), para tareas domiciliarias (64%), como fuente de
ejercicios practicos (54%), o para lectura en clase (52%). Ademas se especifico
que se utilizan para tener acceso a documentos Yy realizar lecturas criticas de
éstos. También se menciona que son Utiles como elementos historiograficos que
proporcionan fuentes secundarias. Por otro lado sirven para el desarrollo de la
comprension lectora, de vocabulario técnico y lectura de mapas. EI 100% de los
profesores utiliza ademas otro tipo de materiales incluyendo: fichas de lectura,
imagenes, mapas, videos, power points, repartidos, ejercicios y fragmentos de
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libros o testimonios.

Las observaciones etnogréficas se realizaron periddicamente a lo largo
del afio académico 2010 y estaban focalizadas en documentar las intervenciones
de los estudiantes, los temas tratados y la forma en que se abordaba la
ensefianza. La primera autora de este trabajo realiz0 todas las observaciones
registrandolas en notas etnograficas. Las observaciones revelaron que el libro
de texto se usa mayormente para tareas domiciliarias, aunque se utilizan
documentos o selecciones del relato base para ejercicios hermenéuticos en
clase. Por ejemplo, las notas de observacion transcritas debajo muestran cémo
se usan los libros para traer distintas versiones sobre un mismo tema y se hace
una aproximacion critica a los relatos histéricos presentados en los textos
situdndolos histéricamente e ideol6gicamente.

(17) [la profesora] Les pide que busquen informacion en un libro de tarea sobre la CNT.
Menciona el libro de Ana Frega que tiene uno de los estudiantes. Dice que en algunos
mas viejos no aparece este tema.Varios [estudiantes] preguntan si lo encontraran en sus
libros. Los estudiantes usan libros diferentes. No tienen info varios. La profa les dice
que se fijen en el afio de edicion. Para saber si esta 0 no. dijo Porqué si va a estar o no.
La profa dice que algunos no tienen info y que la informacién que necesitan buscar es
sobre la CNT y dos vertientes nuevas en la izquierda. Se renuevan en la década.
Menciona manuales como CBU en los que no aparece la historia de la izquierda del
Uruguay. Dice que los escritos mas cerca en el tiempo por historiadores como Nahum o
Ana Frega si lo tienen.

Se realizan lecturas en voz alta en las que se analiza oracion por oracién y
términos técnicos o conceptos clave. Los estudiantes participan de una especie
de dialogo Socratico con la profesora en el que se lee e interpreta el relato
buscando evidencia textual para apoyar estas interpretaciones. En algunas de las
clases se observd un paso mas en este proceso en el cual se interroga el texto y
se contrasta la posicion presentada en él con la de otros documentos.

Se realizaron ademas entrevistas con las profesoras y 20 estudiantes
focales quienes fueron invitados o se ofrecieron para participar en la
investigacion. Todas las entrevistas fueron realizadas por la primera autora en
los respectivos liceos y el protocolo de preguntas incluia otros temas ademas
del uso de manuales tuvieron una duracién promedio de 40 minutos. Las
entrevistas a las profesoras se realizaron al principio del afio académico y al
final. Los estudiantes fueron entrevistados individualmente al comienzo de la
investigacion. Se hizo una transcripcion verbatim de las entrevistas y se
analizaron s6lo en funcion del contenido (para esta parte del trabajo).
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Las entrevistas a estudiantes revelaron que la gran mayoria no lee el texto y que
mayormente lo usan para realizar tareas domiciliarias en las que tienen que
escribir un resumen (recuento/cronica de los eventos) o para responder
preguntas concretas planteadas por la profesora. Los siguientes ejemplos
muestran dos actitudes que aparecen en los estudiantes con respecto al uso de
manuales.

(18) *MAR:;,Como estudias td, qué haces cuando estudias?

*LUI: Estudiar nunca me senté a estudiar.

*MAR: ¢Nunca te sentaste?

*LUI: Nunca en mi vida me senté con un libro a estudiar.

*MAR: ¢ Entonces que salvaste y haces como con lo que te acordas de la clase?
*LUI: Claro concurro a la clase y ta.

(19) *MAR: ;Y cuando tenés que estudiar historia qué hacés?

*MIL: Y: agarro el libro y Nahum.

*MAR: (El libro de texto?

*MIL: El libro de texto y el manual leo.

*MIL: O sea estoy leyendo algunas cosas y tienen tipo algunos extras ahi ademas del tema
principal.

*MIL: Ta: me gusta leer esos detallecitos para complementar un poquito mas.

*MIL: Para saber mas.

También se hizo referencia a la lectura del texto en clase en algunas ocasiones®
y a las diferencias existentes entre lo que aparece en los textos y lo que
escuchan en los medios de comunicacién o en sus casas. En el ejemplo 20, una
de las profesoras explicita su perspectiva con respecto a cémo trabajar con
textos y la construccion del relato en historia.

(20) *LIA:;Como acceder a un libro de historia?

*LIA:Y después ;como se hace historia?

*LIA: Porque todo lo que demos en clase alguien lo hizo.

*LIA: Y todos tenemos un pasado.

*LIA:O sea y todos somos participes del pasado.

*L1A:O sea todos tenemos que saber coémo investigar sobre nuestro pasado

*LI1A: Entonces eso es lo que yo més a veces mas transmitir en la clase es decir bueno.
*LIA: No se queden Unicamente con la parte de la clase si ho que hagan determinadas
cosas o determinados proyectos donde involucre al alumno a ver mas fuentes histo:ricas.
*LIA:A que acceda més a lo que pude ser ¢no:?

*LIA: La tal investigacion.

*LIA: Obviamente pero al nivel de un alumno entre catorce y diez y seis afios que sea la
idea de que él puede fijarse en su pasado y reconstruir y hacer un relato y fija:rse que la
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historia no es solamente la que esta en los libros y en la clase si no también que cada uno
construye un pasado.

*L1A:Cada uno le (ensefia) ahi.

*L1A:Que es una construccion muchas veces.

*LI1A:También uno construye su pasado y ve las cosas que tiene su pasado.

*LI1A:Por eso se arma un relato historico.

*LIA:Eso es basicamente el objetivo a la hora de dar las clases.

*LIA:Y no solamente que se queden con un panorama general.

*LIA:Que esta bien porque uno cuando hace una clase el alumno tiene que saber un
perio:do de tiempo.

*LIA:Tiene que saber ané:lisis de te:xtos.

*LIA:Tiene que saber eso ¢no:?

*LIA:Pero también tenemos que saber cuestionar ese texto que alguien lo escribi6.
*L1A:Que alguien lo hizo y lo hizo con una intencion.

*LIA:Y que si cierta persona lo hizo y lo escribi6 con cierta intencion es tan ser humano
COMo NOsotros que generamos un montén de costumbres, historia y también lo hacemos
con una intencidn.

*LIA:Que se sepa determinada cosa de nuestro pasado.

*LIA:Entonces con ese objetivo también decidi que cada uno vea que la historia no es
tan alejada de la realidad.

*LIA:Que uno también.

*LIA:A ver ;,como te explico Mariana?

*LIA: Es muy facil decir que todos participamos de la historia.

En el ejemplo 20 observamos como se intenta desarrollar la lectura critica del
texto marcando el hecho de que todo relato historico tiene un autor y responde a
motivaciones determinadas por intereses socio-histéricos asi como académicos.
Al mismo tiempo es interesante ver como se reafirma la importancia de ayudar
a los estudiantes de concebirse a si mismos como agentes de la historia y
autores validos de un relato que integra la historia oficial con las historias orales
o locales que puedan recolectar.

Estos datos sobre el uso de los manuales nos permiten considerar no sélo
el contenido (representacion) de un texto, sino también su uso y su recepcion
(Fairclough, 1992). Esta informacidén permite ver que los estudiantes y los
profesores no son usuarios pasivos de los textos y que realizan un uso selectivo
y critico de los mismos. Para poder comprender el significado y la relevancia de
las construcciones de la historia en el discurso pedagogico de la historia se
necesita integrar diferentes niveles de datos y andlisis, ya que el potencial
impacto de estos textos como productos y practicas discursivas en la
transmision de la historia reciente es una actividad de semiosis dinamica e
intersubjetiva.
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Conclusiones

Investigar el papel del lenguaje en la transmision del pasado reciente nos
permite explorar mas en profundidad los significados de este pasado y las
negociaciones a través de las cuales se llega (0 no) a un consenso social por el
que se acepta una interpretacion por sobre otra. Asimismo, explorar como se
distribuyen y reproducen ciertas versiones de la historia permite entender el
papel de la transmision intergeneracional de estas memorias y su uso en la
construccion de una conciencia historica. Los manuales son textos
especializados que tienen fines pedagogicos siendo el principal la transmision
de una version oficial de la historia, valores, creencias y conocimiento a varias
generaciones de jovenes (Luke, 1989;Williams,1977). El discurso pedagogico
de la historia tiene un papel central en la reproduccion y transformacion de las
narrativas sobre el pasado, pero este discurso no se constituye solamente con el
manual. Nuestras investigaciones sobre la transmision del pasado necesitan
incorporar datos sobre el uso y recepcion de los discursos construidos en los
manuales, porque en distintos lugares y con diferentes trayectorias de vida los
lectores se posicionan y utilizan de maneras distintas los relatos propuestos por
el manual.

Desde la perspectiva critica del discurso es importante integrar los tres
niveles de analisis: el texto, la préctica discursiva y la practica social porque se
considera el lenguaje en uso. Esto implica reconocer la importancia del discurso
como indice social y también como instrumento de construccion del orden
social (Fairclough, 1992). Para comprender la transmision del pasado reciente
es importante investigar qué se transmite y cémo se transmite.

El andlisis presentado arriba muestra que existe un discurso dominante
sobre el pasado reciente en los manuales que explica el golpe de Estado como
resultado de un deterioro gradual de las instituciones democraticas como
respuesta a la crisis econémica y social. Sin embargo, existen pequefias
variaciones en la atribucién de responsabilidad por el golpe; algunos de los
manuales atribuyen mayor responsabilidad a los militares, mientras que en otros
el Ejecutivo es el principal responsable. Todos los textos evitan en mayor o
menor medida la alusién al papel de los partidos politicos por ser especialmente
un tema controversial.

Por otro lado, el uso de construcciones impersonales y pasivas muestra
una variedad de recursos que se utilizan para construir la causalidad de forma
mayormente implicita a través de construcciones medias (se reflejo), pasivas
con se y pasivas perifrasticas y también construcciones activas con verbos
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causativos. Estos recursos para construir una explicacion de manera indirecta
parecen ser usados para mantener distancia y evitar inscribir directamente
responsabilidades. Como vimos estos recursos son tipicos del discurso
pedagogico de la historia, pero en el caso de este tema parecen ser utilizados
con mas frecuencia que en temas mas distantes en el tiempo.

A nivel del posicionamiento de actitudinal se observd patrones tipicos del
discurso historico con el uso de evaluaciones de juicio y afecto mayormente. El
posicionamiento dialdgico con respecto a otros discursos construye una voz que
fluctta entre la de recopilador e intérprete, siendo mayormente la construccion
de un texto abierto que permite varias lecturas. Esto ocurre porque al estar
todavia el tema en debate los autores hacen el esfuerzo de marcar distancia y no
tomar una posicion fuerte con respecto a éste.

El discurso pedagogico de la historia en los manuales es un indice de las
discusiones en la esfera pablica y demuestra que el debate sobre cémo y qué
ensefiar no estd resuelto todavia. Al estar expuestos a varios manuales los
estudiantes no reciben una sola version de la historia del pasado reciente. Esto
también se observa en el uso de los manuales en el aula ya que las profesoras
hacen hincapié en la importancia de contrastar distintas fuentes y leer
criticamente los manuales. Sin embargo, aunque se problematiza a cierto nivel
“la verdad historica”, la distincion entre memoria e historia todavia no se
trabaja explicitamente por lo que todo pasado se identifica con “Historia”
(Demasi, 2004:140). La documentacién del uso de manuales por profesores y
estudiantes revela que estos discursos no son adoptados acriticamente y que no
debe por lo tanto asumirse una transmision directa de la version del pasado
construida en los manuales. La recepcion de estos relatos de discursos oficiales
es mediada por profesores y estudiantes quienes atribuyen distinto peso,
autenticidad y legitimidad a la historia construida en los manuales.

Este analisis de manuales intentd brindar mas datos sobre como se va
construyendo la historia oficial de un periodo traumatico y como se negocian
los relatos y explicaciones del pasado reciente cuando no hay consenso. Futuros
estudios necesitan explorar mas detalladamente como los estudiantes
interpretan textos concretos y que papel tiene el manual en la construccion de
sus propios significados del pasado reciente.
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Notas

1. La metéafora gramatical segun Halliday (1994) se refiere a la sustitucion de una clase o
estructura gramatical por otra. La forma mas congruente de representar una cosa es
mediante un sustantivo y un proceso mediante un verbo, sin embargo en una metafora
gramatical se usan construcciones menos congruentes, por ejemplo en vez de decir “Maria
leyé una novela” se diria “La lectura de la novela fue productiva”, de esta manera se
cosifica un evento y se puede seguir modificandolo.

En el relato histérico se hace una crénica de eventos pasados y se explica porqué sucedieron
en esa secuencia. Incluye un trasfondo, registro causal y deduccion (Coffin, 2006).

Negritas en el original.

Subrayado nuestro.

En el liceo de contexto sociocultural critico (teniendo en cuenta la situacién socio-
econdmica de influencia de la institucion), se utiliz6 el libro Comprender el Uruguay Actual
para estudiar el periodo de la dictadura, ya que ANEP habia dado suficientes copias para
gue cada estudiante pudiera tener la propia. La profesora explicé que la posibilidad de tener
un texto con acceso a documentos primarios, fotos y ejercicios para hacer en casa era una de
las razones por las cuales habia tomado la decision de usar el manual para ese tema. Estos
estudiantes no tienen textos propios, pero los de los otros liceos tenian ejemplares de
diferentes manuales para consultar en casa.
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